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Resumo: Considerando o papel da tutora na educacgédo de criancas autistas, o presente
trabalho busca entender quais sdo os desafios encontrados pelas profissionais no cotidiano
escolar. Ressalta-se a importancia dela saber conhecer sobre o autismo e suas
caracteristicas, assim como a maneira como ira incluir a crianga no ambiente escolar, buscar
respostas, metodologias e propostas ludicas. Dessa forma, é importante compreender como
sdo acolhidas as tutoras pela equipe gestora e pedagdgica da escola em suas dificuldades.
Nesse contexto questiona-se: Quais sdo os desafios encontrados por elas no cotidiano
escolar? Para responder tal problema, estabeleceu-se como objetivo geral: analisar as
dificuldades enfrentadas em seu processo de aprendizagem no cotidiano escolar. Portanto,
desdobram-se 0s seguintes objetivos especificos: a) identificar quem é profissional que
trabalha com a crianga com autismo no ambiente escolar e como ele é orientado neste
processo; b) compreender como ocorre 0 processo de inclusdo da crianga com autismo no
ambiente escolar; ¢) conhecer quais sdo os desafios encontrados pelas tutoras no contexto
escolar. A pesquisa caracteriza-se: a) pesquisa exploratoéria; b) bibliografica; c) participativa,
que busca ser uma fonte de descobertas acerca do presente tematico. Na pesquisa,
gualitativa de cunho exploratdrio foram aplicados questionarios de maneira online, através do
software GoogleForms, com professores tutoras de instituicdes de ensino da rede privada do
municipio de Ponta Grossa. Os resultados indicaram lacunas na formacéo inicial no que se
refere & tematica, a falta de formacdo continuada e de um apoio pedagdgico necessario.
Ressaltamos que € fundamental ter conhecimentos especificos e formacao para que se possa
trabalhar com a incluséo de forma efetiva para todos. Cabendo, assim, buscar profissionais
formados que realmente compreendem a importancia de incluir essa crianga e a necessidade
de uma colaboragcédo mutua entre escola e familia, para que o mesmo ocorra da melhor forma.
Palavras-chave: Tutora, Inclusdo, crianca autista.

Abstract: Considering the role of the tutor in the education of autistic children, the present
work seeks to understand what are the challenges faced by the tutors of autistic children in the
school routine. We emphasize the importance of the tutor knowing about autism and its
characteristics, as well as the way that the child will be included in the school environment,
seeking answers, methodologies and ludic proposals. In this way, it is important to understand
how tutors are welcomed by the school's management and pedagogical team in their
difficulties. In this context, the question is: What are the challenges faced by tutors of autistic
children in everyday school life? To answer this problem, it was established as a general
objective: to analyze the difficulties faced by tutors of children with autism, in their learning
process in the school routine. Therefore, the following specific objectives unfold: a) identify
who is a professional who works with children with autism in the school environment and how
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they are guided in this process; b) understand how the process of inclusion of children with
autism in the school environment occurs; ¢) know what are the challenges faced by the tutors
in the school context. The research is characterized: a) exploratory research; b) bibliographic;
) participatory; that seeks to be a source of discoveries about the thematic present. In the
gualitative exploratory research, questionnaires were applied online, through the Google
Forms software, with tutor teachers from private educational institutions in the city of Ponta
Grossa. The results indicated gaps in the initial training regarding the theme, the lack of
continued training, of the necessary pedagogical support. We emphasize that specific
knowledge and training are essential so that you can work with inclusion effectively for
everyone. Therefore, it is necessary to seek trained professionals who really understand the
importance of including this child, the need for mutual collaboration between school and family,
so that the same occurs in the best way.

Keywords: Tutor, Inclusion, Autistic Child.

1. INTRODUCAO

Nos dias atuais, observa-se que as académicas que assumem a funcéo de
tutoras de inclusdo, em sua maioria, sdo estagiarias que acabam de ingressar na
faculdade. Muitas vezes nao tém experiéncia nem com criangas pequenas, pois
acabaram de sair do ensino médio. Muitos desses cargos precisam ser assumidos por
professores tutores que ja estejam inseridas nesse contexto e investindo sempre
numa formacao continuada.

Para Orru (2003, p.1)

€ imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor do autismo e de suas
caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como
sustento positivo para o planejamento das acbes a serem praticadas e
executadas.

Preparar o quadro de docentes para trabalhar com criangas autistas é um
importante comeco. Bueno (2009) diz que se o professor ndo tem uma orientacao
adequada nao contribuira para a inclusdo. Portanto, deve haver professores realmente
preparados para o trabalho docente ou com uma formacéo continuada atualizada,
buscando ampliar seus conhecimentos e desenvolvendo préticas especificas,
voltadas para o ensino-aprendizagem de criangas com necessidades educativas
especiais.

A busca de estratégias metodoldgicas de interacdo e desenvolvimento de

todas as criancas deve ser alvo constante de uma escola inclusiva. Baptista e Bosa
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(2002), descrevendo a percepcéao dos professores sobre a inclusao de alunos autistas,
alertam para as no¢bes um tanto distorcidas sobre o que significa basicamente o
termo autismo, assim como o trabalho com essas pessoas.

Compreende-se que a maior dificuldade dos educadores, entretanto, seria na
identificacdo do aluno com autismo e com a falta de preparo e formacao. Para Mrech
(1998), a escola inclusiva é um local onde todos os educandos tém as mesmas
chances, onde as oportunidades, possibilidades educacionais e as caracteristicas
individuais estdo marcadas pela igualdade entre as pessoas. Nesse contexto
guestiona-se: quais sdo os desafios encontrados pelas tutoras de criangas autistas no
cotidiano escolar?

Para responder tal problema, estabeleceu-se como objetivo geral analisar as
dificuldades enfrentadas por tutoras de crianga com autismo em seu processo de
aprendizagem no cotidiano escolar. E tem-se como objetivos especificos: a) identificar
guem é o profissional que trabalha com a crianca com autismo na escola e como ele
€ orientado nesse processo; b) compreender como ocorre a inclusdo e aprendizagem
da crianga com autismo no ambiente escolar e c) conhecer quais sao os desafios
encontrados pelas tutoras no contexto escolar.

Como metodologia de trabalho foram realizadas pesquisas exploratoria,
bibliografica e participativa, que buscam ser uma fonte de descobertas acerca da
presente tematica, sua abordagem sera qualitativa.

Esse trabalhou justificou-se pelos interesses e inquietacdes da propria
pesquisadora que atua enquanto tutora de uma crian¢ca com autismo. Com base nas
dificuldades encontradas nesse contexto, busca entender quais sdo os entraves das
tutoras e de que forma séo acolhidas pela equipe gestora e pedagdgica da escola em
seus desafios.

Ressalta-se a importancia da tutora conhecer sobre o que é autismo e suas
caracteristicas, a maneira que ira incluir a crianca no ambiente escolar, buscar
respostas, metodologias e atividades Iudicas. Portanto, € fundamental ter
conhecimentos especificos e formagéo para que se possa trabalhar com a inclusédo

de forma efetiva para todos.
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Para Orru (2012) apud Benini (2016), as pessoas autistas sdo ainda pouco
compreendidas pela sociedade, devido a falta de conhecimento sobre essa condicao.
Segundo a autora, o desconhecimento e a falta de informagdo sobre o autismo
produzem certa incompreenséao, fazendo com que as pessoas reproduzam conceitos
deturpados sobre o assunto. E necessario buscar uma inclusdo de qualidade, quer
dizer, buscar profissionais formados que realmente entendem a importancia de incluir
essa crianga, conhecendo sobre suas especificidades, necessidades educativas e

encaminhamentos necessarios e um processo formativo integral.
2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O transtorno do espectro autista (TEA) €& um distarbio do
neurodesenvolvimento caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestacfes
comportamentais, déficits na comunicacdo e na interacdo social, padrdes de
comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertério
restrito de interesses e atividades. Sinais de alerta da crianca podem ser percebidos
nos primeiros meses de vida, sendo o diagndstico estabelecido por volta dos 2 a 3
anos de idade (BRASIL, 2021).

A identificacéo de atrasos no desenvolvimento, o diagnostico oportuno de TEA
e encaminhamento para intervencdes comportamentais e apoio educacional na idade
mais precoce possivel, pode levar a melhores resultados a longo prazo, considerando
a neuroplasticidade cerebral. Ressalta-se que o tratamento oportuno, com
estimulacdo mais cedo deve ser preconizado em qualquer caso de suspeita de TEA
ou desenvolvimento atipico da crianca, independentemente de confirmacao
diagnéstica.

A etiologia do transtorno do espectro autista ainda permanece desconhecida.
Evidéncias cientificas apontam que ndo ha uma causa Unica, mas constata-se a
relacdo de fatores genéticos e ambientais. A interacdo entre esses fatores parece
estar relacionada ao TEA, porém, é importante ressaltar que “risco aumentado” ndo é
0 mesmo que riscos do ambiente. Os fatores ambientais podem aumentar ou diminuir
0 risco do transtorno em pessoas geneticamente predispostas. Embora nenhum

desses fatores pareca ter forte correlagdo com aumento e/ou diminuigéo dos riscos, a
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exposicdo a agentes quimicos, deficiéncia de vitamina D e acido fdlico, uso de
substancias (como &cido valproico) durante a gestacao, prematuridade (com idade
gestacional abaixo de 35 semanas), baixo peso ao nascer (< 2.500 g), gestacdes
multiplas, infeccdo materna durante a gravidez e idade parental avancada sé&o
considerados fatores contribuintes para o desenvolvimento do TEA. (BRASIL, 2021).

O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911 por Eugen Bleuler,
um psiquiatra suico que buscava, em seus estudos, descrever caracteristicas da
esquizofrenia. No entanto, a denominacao do autismo toma uma propor¢gao maior em
1943.

O autismo néo havia sido estudado antes da década de 1930. Os estudos
iniciaram por meio do psiquiatra Leo Kanner, que em suas primeiras pesquisas ja
abordava caracteristicas do problema de forma relevante. O psiquiatra publicou a obra
“Disturbios autisticos do contato afetivo”, descrevendo 11 casos de criangas com “um
isolamento extremo desde o inicio da vida e um desejo obsessivo pela preservacao
das mesmices”. Ele usou o termo “autismo infantil precoce”, pois os sintomas ja eram
evidentes na primeira infancia e observou que essas criangcas apresentavam
maneirismos motores e aspectos ndo usuais ha comunica¢do, como a inversao de
pronomes e a tendéncia ao eco (CUNHA, 2015).

E valido trazer algumas caracteristicas peculiares da crianca com o
transtorno, tendo em vista que ‘o TEA ¢é definido como um disturbio do
desenvolvimento neurolégico que deve estar presente desde a infancia, apresentando
déficit nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental”. (SCHIMIDT, 2013, p.
13). Sabendo que essas dimensdes sao inseparaveis.

As definicbes utilizadas pela ‘American Psychological Association’
(APA)(2013) apud Zanon et al (2014) vao de encontro com as concepgles ja
mencionadas.

as manifestagbes comportamentais que definem o TEA incluem
comprometimentos qualitativos no desenvolvimento sociocomunicativo, bem
como a presenca de comportamentos estereotipados e de um repertorio
restrito de interesses e atividades, sendo que os sintomas nessas areas,
guando tomados conjuntamente, devem limitar ou dificultar o funcionamento
diario do individuo. (APA, 2013 apud ZANON et al, 2014, p.25).
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Essas manifestacbes da pessoa com autismo sdo consequéncias estimuladas
pelo transtorno, podendo ser mais leves ou mais graves, dependendo do grau em que
se encontra. “E também comum se observar criangas autistas fascinadas por certos
estimulos visuais, como luzes piscando e reflexos de espelho bem como tendo certas
aversodes ou preferéncias por gostos, cheiros e texturas especificas” (SILVA; MULICK,
2009, p.120).

Nesse contexto, o conceito de autismo, ao longo dos anos, passou por um
processo de transformacéo e ampliacdo desde seu aparecimento. Do conceito inicial,
segundo Giovane (2009, p. 9) o autismo deixou de ser entendido como uma doenca
especifica e passou a ser concebido “como um conjunto de sintomas e dificuldades
gue causam prejuizo qualitativo interacao social, dificuldade na comunicacgéo verbal e
repertorio restrito de interesses e atividades”.

Algumas caracteristicas comuns dos das criancas autistas sdo: a interacao
social, a comunicacdo, a presenca de comportamentos repetitivos e interesses
restritos. S&o pequenos detalhes que se desenvolvem com relacéo a idade mental da
crianga, tornando-se evidentes em seus primeiros meses ou anos de vida.

De acordo com Assumpcéo Jr. et al. (1999, p. 944)

sob o ponto de vista do funcionamento mental, embora hipoteses afetivas
tenham permeado sua conceituacdo, atualmente considera-se que criancas
autistas apresentam comprometimento na capacidade de meta-
representacdo. Assim, a auséncia dessa caracteristica cognitiva especifica
dificultaria a compreensédo dos proprios estados mentais, bem como o dos
outros, uma vez que seria ela que permitiria as interagbes sociais que
envolvem atribuir estados mentais a outrem, tais como crencas e desejos.

Geralmente, as criancas autistas transparecem algumas dificuldades para
lidar com grupos onde a quantidade de pessoa € grande, em fazer amizades, se
aproximar de determinada pessoa, em ambientes sociais. Dependendo do lugar, a
crianca autista ndo se sente confortadvel em estar ali. Isso quando ainda s&o muito
pequenas e nao tem um convivio agradavel com o seu redor. Apds alguns anos,
algumas pessoas mais velhas que apresentam o TEA ainda conseguem se
desenvolver melhor na interacao social e em fazer amizades, dependendo do nivel de
seu transtorno e dependendo da idade atingida.

Cunha (2011, p. 19-20) diz que:
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aparecendo nos primeiros anos de vida, proveniente de causas genéticas ou
por uma sindrome ocorrida durante o periodo do desenvolvimento da crianga,
0 autismo possui no seu espectro as incertezas que dificultam, na maioria dos
casos, um diagndstico precoce. Ele tem demandado estudos e indagacdes,
permanecendo ainda desconhecido de grande parte dos educadores. Nao ha
padréo fixo para a forma como ele se manifesta, e os sintomas variam muito.

A crianca autista, logo que nasce, tem seu desenvolvimento normal, quase
nao se percebe que ha algo de errado ou diferente. Mas, por volta de uma certa idade,
ela comeca a apresentar comportamentos diferentes do que uma crianga de sua idade

deveria apresentar.

2.1 O Processo de inclusédo e aprendizagem da crianga autista no ambiente
escolar

No contexto atual, ocorre uma demanda maior de criancas com o Transtorno
do Espectro Autista em classes regulares. Com isso passa a ser exigindo do professor
conhecimentos mais especificos na sua atuacéo didatico-pedagdgica. Essa demanda
por mais conhecimentos tem suscitado pesquisas destinadas a investigar a identidade
desses alunos, as praticas docentes realizadas com bons resultados e os reflexos
observados no processo de inclusdo escolar.

Pensando nessa crescente demanda acerca da inclusdo de criangas com
autismo, as discussfes apontam para a necessidade de estudos na area da educacao
sobre o tema como aporte tedrico para os professores e/ou tutores. A luz do
referencial tedrico produzido por Orru (2009) discute-se as andlises feitas sobre as
praticas pedagdgicas dos professores na educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental que atuam na escolarizagao de criangcas com TEA.

Orra (2009, p. 101) esclarece que

o professor cumpre o papel de agente nas mediacdes desse processo com o
favorecimento da inter-relacéo (encontro/confronto) entre o sujeito, o aluno e
0 objeto de seu conhecimento, que é o conteldo escolar. Nesse processo de
mediacdo, o saber do aluno, enquanto sujeito ativo, € muito importante na
formacéo do seu conhecimento.

A inclusdo possibilitard a crianca estratégias pedagoégicas diferentes que
serdo aplicadas individualmente, possibilitando que ela obtenha acesso ao

conhecimento cultural, social e a vida produtiva. Vai poder ter acesso e se relacionar
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com o espaco inclusivo da vida em sociedade, sendo aceito e acolhido por suas
diversidades.

Ferreira (2005) relata que a caminhada que a incluséo sofreu durante os anos
e ainda se encontra em processo de desenvolvimento, andando em passos lentos.
Mas hoje em dia existem muitos incentivos, principalmente dos pais que se interessam
pelo assunto, que querem que seus filhos tenham uma boa inclusdo na sociedade e
gue nao sejam vistos como pessoas incapazes de socializar.

Segundo Sassaki (1999, p. 123):

a educacao inclusiva representa um passo muito concreto e manejavel que
pode ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos 0s
estudantes comecem a aprender que o “pertencer” € um direito, ndo um
status privilegiado que deva ser conquistado.

Dessa forma, para que ocorra uma aprendizagem efetiva por parte do
criancas com TEA, se faz necesséario que o professor esteja disposto a mudar suas
concepcodes de ensino aprendizagem. Deve ter consciéncia clara do importante papel
gue desempenha ao iniciar o processo de inclusdo de uma crianga com autismo. Um
professor pode oportunizar diferentes possibilidades: como cada crianga com autismo
processa a informacdo e quais sdo as melhores estratégias de ensino devido a
singularidade de seus pontos fortes, interesses e habilidades em potencial. Assim,
reconhecer que a inclusdo desse no ensino regular trara a ele e para as demais
criancas os beneficios de uma nova visdo sobre 0 mundo e as pessoas.

Cunha (2016, p. 62) também analisa a acdo mediadora na educacgédo de
autistas e destaca: “A mediagao € o processo de intervencao na relagao do aluno com
o conhecimento. E toda intervencdo pedagdgica que possibilita esta interagdo”. O
autor conceitua a mediagdo como um movimento pedagogico que requer
planejamento e organizagdo. Sobre a acdo mediadora declara: “A agdo do mediador
nao é facilitar, porque mediar processos de aprendizagem €, sem sombra de duvidas,
provocar desafios, motivar quem aprende” (CUNHA, 2016, p. 62).

Falar sobre a inclusdo de criancas com autismo em sala de aula regular nem
sempre € facil, por vezes causa controvérsia e amplas discussfes devido a
complexidade das caracteristicas apresentadas quando as mesmas sao inseridas no
ambiente escolar. A crianga com autismo, diante de convivio com outros alunos pode
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apresentar comportamentos agressivos com os professores e colegas, podendo
ocasionar conflitos. Entretanto, o professor, quando recebe uma crianga com autismo
em sua sala de aula, sente-se desafiado a iniciar o processo de inclusdo, pois a
crianca apresenta dificuldades em interagir e se comunicar.

Acerca disso, Felicio (2007, p. 25) ressalta que:

€ importante salientar que, para se educar um autista € preciso também
promover sua integracdo social e, neste ponto, a escola é, sem duavidas, o
primeiro passo para que aconteca esta integracdo, sendo possivel por meio
dela a aquisic&o de conceitos importantes para o curso da vida.

Quando falamos em incluir alunos com autismo no ensino regular,
automaticamente pensamos nas dificuldades de socializagdo do mesmo com o0 meio
e é a partir dessa problematica que é gerada a discussdo sobre esse tema. Essa
inclusdo exige uma boa estrutura pedagogica, além de profissionais capacitados para
atender a possiveis disparidades decorrentes do comportamento apresentado por

essas criangas.

2.2 Aspectos legais — quais os direitos da crianca autista?

A Lei Berenice Piana (12.764/12) criou a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que determina o direito dos
autistas a um diagnostico precoce, tratamento, terapias e medicamento pelo Sistema
Unico de Salde; o acesso a educacdo e a protecdo social; ao trabalho e a servigos
gue propiciem a igualdade de oportunidades. Essa lei também estipula que a pessoa
com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos
os efeitos legais.

Isso € importante porque permitiu abrigar as pessoas com TEA nas leis
especificas de pessoas com deficiéncia, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(13.146/15), bem como nas normas internacionais assinadas pelo Brasil, como a
Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(6.949/2000).

Sancionada em 8 de janeiro de 2020, a Lei 13.977, conhecida como Lei
Romeo Mion, cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista. A legislacdo vem como uma resposta a impossibilidade de identificar o
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autismo visualmente, o que, com frequéncia, gera obstaculos ao acesso a

atendimentos prioritdrios e a servicos aos quais 0s autistas tém direito, como

estacionar em uma vaga para pessoas com deficiéncia. O documento é emitido de

forma gratuita por 6rgaos estaduais e municipais.

Além dessas politicas publicas mais abrangentes, vale destacar algumas

legislac6es que regulam questdes mais especificas do cotidiano.

Quadro 1 - Legislacdo sobre autismo

Lei 13.370/2016

Reduz a jornada de trabalho de servidores publicos com filhos autistas. A
autorizacgéo tira a necessidade de compensacgédo ou reducdo de vencimentos
para os funciondrios publicos federais que sdo pais de pessoas com TEA.

Lei 8.899/94 Garante a gratuidade no transporte interestadual a pessoa autista que
comprove renda de até dois salarios-minimos. A solicitacdo € feita através
do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

Lei 8.742/93 A Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS), que oferece o Beneficio da

Prestacao Continuada (BPC). Para ter direito a um salario-minimo por més,
o TEA deve ser permanente e a renda mensal per capita da familia deve ser
inferior a % (um quarto) do salario-minimo. Para requerer o BPC, é
necessario fazer a inscrigdo no Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal (CadUnico) e o agendamento da pericia no site do INSS.

Lei 7.611/2011

Dispde sobre a educacdo especial e o atendimento educacional
especializado.

Lei 7.853/ 1989

Estipula o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracao social,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacao do Ministério Publico e define crimes

Lei 10.098/2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Lei 10.048/2000

Da prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e outros casos.

Fonte: Referencial teérico (2022)

O direito a uma tutora que atenda as suas necessidades, também é garantido
pela Lei 12.764 (BRASIL, 2012)

Artigo 1°, § 2°. A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Artigo 3°: em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante especializado.

Porém, diante de alguns estudos e de vivéncia na area, podemos dizer que

hoje o(a) tutor de inclusdo sao estagiarios em formagao académica. O estagiario, em

vez de estar na sala de aula para vivenciar o dia a dia da profisséo, estara cumprindo

um papel que deveria ser de um profissional especializado, ganhando muito menos,
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muitas vezes, assumindo mais um papel de educador formado na funcdo proposta.
Muitas vezes ele ndo é capacitado para sua funcao e precisa pesquisar sozinho para
trazer ou produzir recursos para a crianga.

Segundo a Lei 11.788, de setembro de 2008, art. 1°:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacao superior,
de educacao profissional, de ensino médio, da educacgédo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacé@o de
jovens e adultos.

Segundo Pimenta (2010), o estagio tem por finalidade propiciar ao aluno, uma
aproximacédo a realidade que ira atuar e é componente curricular dos cursos de
formacao de professores, sendo uma atividade tedrica, preparadora de uma praxis.
Sendo assim, entende que o estagio prepara o académico para a pratica docente.
Essa é uma fase de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na
realidade.

O estagiério € um facilitador da aprendizagem por provocar davidas, desafios
e motivar a crianga com o transtorno. Ele se torna um mediador do processo de
aprendizagem e ajuda a estabelecer relacdes socioafetivas quando o auxilia na
aquisicao da linguagem e cria uma rotina, transforma o ambiente em um espaco de
respeito, cidadania, aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

Portanto, percebe-se que com a mediacdo do estagiario ocorrem bons
resultados na inclusédo dos autistas e cria-se processos de intervencdo pedagoégicas
gue possibilitam a interacdo. Assim, eles podem oferecer situacdes significativas que
potencializem a conquista de habilidades cognitivas e sociais e acrescentam
autonomia a crianga no contexto escolar.

As autoras Pletsch e Glat (2011) revelam um lucido posicionamento quanto a
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais em turmas

regulares. Elas descrevem em seu livro a grande importancia do estagiario mediador:

o mediador ou facilitador de aprendizagem, por sua vez, € um elemento (pode
ser um estagiario) de apoio ao professor da turma comum em que haja algum
aluno especial incluido que necessite de atendimento mais individualizado.
Sua principal funcdo é dar suporte pedagdgico as atividades do cotidiano
escolar — sem, com isso, substituir o papel do professor regente. O mediador
acompanha o dia a dia do aluno, realizando, em concordancia com a equipe
escolar, as adaptacdes necesséarias para o0 desenvolvimento de sua
aprendizagem (PLETSCH; GLAT, 2011, p. 24).
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Segundo as autoras, 0 estagiario tende a ser uma pessoa em que a crianga
com o transtorno confia e passa a acompanhar no dia a dia escolar. Devem ser
realizadas adaptacdes dos materiais que ele necessita, feitas com uma equipe

multidisciplinar.

2.3 A importancia da formagéao do tutor que trabalha com a crianca autista

Primeiramente, cabe salientar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB n.° 9.394/96, em seu Art. n.° 61, denomina o profissional habilitado a
licenciatura para atuacédo na educac¢ao basica, todo sujeito com a formacao em nivel
médio e superior. O primeiro destina-se ao diploma com o titulo de Magistério que
pode atuar com a educacéo infantil. O segundo refere-se ao nivel superior designado
a educacgédo infantil, ensino fundamental e médio com os respectivos titulos
denominados pelas Licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia etc.

Outro ponto relevante consiste no Art. n.° 62 inciso 5°, que trata da maior
colaboragéo entre a Unido, o Distrito Federal, estados e municipios incumbidos de
incentivar o profissional diplomado de Magistério para progredir em seus estudos. A

formacdao inicial é tida como um elemento nuclear

tanto em termos de construcdo da identidade profissional docente, associada
a uma determinada concepcdo de professor e a um estilo de ensino
especifico, como na concepc¢ao e operacionalizacao dos processos de ensino
aprendizagem. (MORGADO, 2007. p.44).

Tratando-se, entdo, como um periodo ao longo do qual se procura oferecer
condi¢Oes aos futuros professores para que adquiram conhecimentos e desenvolvam
competéncias inerentes as tarefas educativas.

O Decreto Federal n°® 3.276/1999, que dispde sobre a formacéo docente para
a atuacdo na educacao bésica, em seu artigo 2°, explicita que os cursos deveréo
possibilitar uma “formag&o basica comum, com concepgao curricular integrada, de
modo a assegurar as especificidades do trabalho do professor na formacgédo para

atuacao multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento” (BRASIL, 1999).
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O pedagogo € um dos profissionais que tem a tarefa da formacéao intencional
dos sujeitos na sociedade, social, politica, cultural e educacional. Esse profissional
deve conhecer o que acontece nos diferentes cenarios educativos.

Franco (2002) afirma que a formacdo do pedagogo deve abordar a
complexidade da Pedagogia, sendo seu objeto de estudo a praxis educativa, num
curso proprio. Mas o conceito de Pedagogia e com ele o curso nas instituicées de
educacdo superior se transforma, influenciado pelo contexto sécio-historico;
determinando-se os campos de atuacao dos profissionais da educagcao e na sua
formacéao inicial, os quais de refletem nos documentos curriculares nas diferentes
épocas.

A formacéo inicial do pedagogo, centrada no estudo e na prética do trabalho
pedagogico, segundo Gadotti (2011), abarca ndo sé a aprendizagem de novas
metodologias e técnicas, mas a reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta revisdo e
construcdo tedrica sobre a atividade. Camargo (2010) afirma que quanto mais
significativo for o professor, melhores serdo as oportunidades para promover novas
aprendizagens para seus alunos. Com isso, pode-se destacar que é indubitavel a
importancia da graduacao para o sujeito que deseja exercer a profissdo de docente e,
nessa fase de ascensdo profissional busca-se pelos saberes provenientes da
formacdo inicial.

Na realidade, o conhecimento do professor transcende o0s saberes
provenientes de sua formacdo inicial, também se acrescentam suas proprias
emocdes, a cognicdo, as expectativas e a historia pessoal. Nesse sentido, torna-se
complexo separar o ser e o fazer. Tendo em vista que todos passamos pelo
dinamismo das transformacdes sociais, ndo ha como ignorar que essas acdes
também séo inseridas no trabalho pedagdgico. Deve-se analisar que o educador de
hoje foi o educando de ontem e sdo inumeras as influéncias que ele leva até a sala
de aula.

Cunha (2018) faz uma critica a visdo da formacdo do professor por ser
instruida de modo fragmentado. Isso se da pela observacdo de que h& educadores
lecionando na rede publica e na particular, em cidades urbanas e rurais e professores

titulados e ndo titulados. Assim, abrem-se espacos para conflitos e desafios
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provenientes das mudancas sociais e da pratica pedagogica em ambientes escolares.
Em vista disso, pensa-se em qualificar o docente para adquirir um conjunto de saberes
e experiéncias necessarios até mesmo pela complexidade existente no sistema
educativo e na educacdo inclusiva. Ainda temos educadores que demonstram receio
de como fazer para interagir com criancas autistas, justamente pela falta de
conhecimento e experiéncia no que diz respeito aos conhecimentos pertinentes sobre
o tema.

Logo, percebe-se a importancia em ressaltar o periodo de formacdao inicial e
continuada, sendo essencial capacitar, treinar e sistematizar esse professor, atribuir
para o campo de atuacao habilidades e competéncias para diminuir risco de abandono
escolar IMBERNON, 2006; BRITES, 2019).

Uma formacéo académica que se preocupa em qualificar o futuro docente
contém na proposta curricular da universidade, ndo apenas informacao teérica como
também se alicerca na pratica do professor. A ideia é que é muito importante transitar
entre esses dois aspectos, a ponto de se obter uma formagdo significativa para
assegurar educacao inclusiva.

As Diretrizes Curriculares (BRASIL 2006) tém contemplado as demandas e
necessidades atuais, que até o momento tinham sido pouco atendidas, “no sentido de
gue os estudantes de Pedagogia sejam também formados para garantir a educacao
com vistas a inclusdo plena, dos segmentos historicamente excluidos” (Parecer
CNE/CP n° 5/2005p.5). Dentro dessa formacédo, no curso, h4 uma disciplina de
inclusdo em que sdo abordadas as tematicas relacionadas aos transtornos e
sindromes, entre varias deficiéncias. Uma delas em especifica € o TEA.

Algumas dificuldades que se encontram em nosso dia a dia se devem a falta
de formacéo. As disciplinas ofertadas no curso, por vezes, ndo séo suficientes para
atender as demandas que os académicos terdo como tutores. Ndo suprindo as
necessidades que surgem na pratica, sera preciso buscar a formagéao fora do horario
de aula para que se possa ter respostas aos problemas que surgem.

Ressalta-se que dentro dessas disciplinas ndo estudamos sobre o PEI (Plano
educacional individualizado) que € voltado a criangca com TEA. Assim ndo sao

ensinadas estratégias que possam ser utilizadas na hora de desenvolver o plano.
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Essa matéria serve para contribuir com o trabalho pedagogico, portanto, a
formacao continuada auxilia o professor a potencializar suas praticas pedagdgicas,
para que ele conheca mais formas de apoiar os estudantes em sua jornada. Essa
pode ser realizada apds a formacéo inicial, desenvolvida no inicio do ano letivo.

Gatti (2008) afirma que muitas acdes podem ser relacionadas ao termo
“formacao continuada”, tais como congressos, cursos, reunides pedagdgicas,
seminarios, as variadas opg¢fes de formacdo na internet, entre outras. Nesse
movimento, o professor atualizado estd em busca constante de novas praticas
pedagdgicas, estratégias e possibilidades para trabalhar com a crianga autista e assim
tornar-se um facilitador da aprendizagem e um sujeito capaz de resolver os conflitos
gue possam surgir durante o ano letivo. Com isso vai auxiliar melhor os colegas, pais,
alunos e demais agentes escolares e oportunizar uma aprendizagem prazerosa e

significativa para a crianca.

3. METODOLOGIA

Quanto a natureza, esta pesquisa € basica pois, de acordo com Appolinario
(2011, p. 146), a pesquisa basica tem como objetivo principal “o avanco do
conhecimento cientifico, sem nenhuma preocupacédo com a aplicabilidade imediata
dos resultados a serem colhidos”. Sendo assim, € a pesquisa que busca ampliar o
conhecimento que temos do mundo e tudo o que o forma.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratoria.
Conforme Gil (2019) as exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a construir
hipdteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar
0S mais variados aspetos relativos ao fato ou fenbmeno estudado.

Dessa forma, a respeito da abordagem do problema, foi realizada uma

pesquisa qualitativa que, segundo Rodrigues e Limena (2006, p. 90)

guando ndo emprega procedimentos estatisticos ou ndo tem, como objetivo
principal, abordar o problema a partir desses procedimentos. E utilizada para
investigar problemas que os procedimentos estatisticos ndo podem alcancar
ou representar, em virtude de sua complexidade. Entre esses problemas,
poderemos destacar aspectos psicolégicos, opinifes, comportamentos,
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atitudes de individuos ou de grupos. Por meio da abordagem qualitativa, o
pesquisador tenta descrever a complexidade de uma determinada hipétese,
analisar a interacdo entre as variaveis e ainda interpretar os dados, fatos e
teorias.

Assim, pretende-se, através dos dados obtidos, identificar as dificuldades
enfrentadas por tutoras de criangca com autismo, durante o processo de aprendizagem
no cotidiano escolar. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e exploratéria. A pesquisa
sera realizada com estagiarias da rede privada que trabalham como tutoras de
criancas autistas.

O que se refere ao estudo de campo, conforme Amaral (2007)

€ uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento teérico
em que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento, selecgéo,

fichamento e arquivamento de informacbes relacionadas a pesquisa.
(AMARAL, 2007, p. 1).

Os dados para analise foram obtidos por meio de um questionario de pesquisa
enviado aos participantes de forma online, utilizando-se do formulario GoogleDocs.
Utilizou-se questBes abertas com intuito de obter respostas que que contribuissem
com esse estudo. Segundo Gil (2010, p. 122-123) “nas questdes abertas solicita-se
aos respondentes para que oferecam suas proprias respostas”.

Ao utilizar o questionério como instrumento de pesquisa, Gil (2008, p. 121) o
define “como técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que séao
submetidas a pessoas com 0 proposito de obter informacdes sobre o conhecimento,
crenca, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes temores,
comportamento presente ou passado, etc.”

Por meio deste estudo, foi possivel identificar quem é a tutora que trabalha
com a crianga autista na escola e como sao orientadas nesse processo de inclusdo e

aprendizagem, trazendo seus desafios e dificuldades no contexto escolar.

4. ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa buscou trazer questdes relevantes ao tema abordado

com intuito de identificar as dificuldades enfrentadas por tutoras em relacédo a seu dia
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a dia com a crianca autista. O levantamento foi realizado em uma escola particular no
municipio de Ponta Grossa/PR entre os dias 14 e 16 de junho de 2022.

A escola em questao foi escolhida por atender a um publico que possui acesso
a uma porcentagem maior de autistas em seu ambiente escolar. E uma escola que
preza pela inclusdo das criancas autistas, adaptando sua pratica pedagogica.

Desta forma, utilizou-se como instrumento de pesquisa um questionario
online, composto por perguntas abertas e fechadas, para 10 estagiarias que trabalham
como tutoras. Dessas, foram escolhidas seis, cujas respostas se destacaram.

Para a analise dos dados, o instrumento utilizado foi o questionario online, em
gue nove tutoras, aqui chamadas pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H, |, responderam,
sendo todos tutores de criangas autistas.

Ao questionar sobre a formacao inicial dos participantes na pesquisa, 55,6%
responderam ainda estar cursando Pedagogia, 22,2% tem formacdo de docentes

(magistério) e apenas 22,2% licenciaturas em Pedagogia.

Gréfico - 1 Formacéao inicial

@ =) Formagéo de docentes {magistério)
@ b) Formagéo de docentes {magistério)
e Licenciatura em pedagogia
c) Licenciatura erm pedagogia
@ d) Cursando pedagogia

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Compreende-se que as académicas de Pedagogia ainda estdo em processo
de formacdo e trabalham como estagiérias, realizando o estdgio remunerado.
Segundo Fiorentini (2008), as pesquisas sobre o estagio indicam que se queremos
formar professores capazes de produzir e avancar nos conhecimentos curriculares e
de transformar a prética/cultura escolar, entdo € preciso que eles adquiram uma
formacao inicial que lhes proporcione uma soélida base teorico-cientifica relativa ao seu
campo de atuacédo, que deve ser desenvolvida e apoiada na reflex&o e na investigacéo

sobre a pratica. Isso requer um tempo relativamente longo de estudo e o
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desenvolvimento de uma pratica profissional e iniciacdo a docéncia, tendo a
orientacdo ou supervisdo de formadores-pesquisadores qualificados. As trés

primeiras questdes foram direcionadas, a caracterizacdo dos participantes.

Quadro 2 - Idade, funcéo, instituicdo em que atuam e hi quanto tempo atuam como tutora

Caracterizacéo Idade Funcao Instituicdo de Ha quanto tempo
do sujeito ensino que atua | atua como tutora
Tutora A 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora B 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora C 30 a 35 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora D 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora E 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora F 40 a 45 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora G 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora H 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos
Tutora | 18 a 25 anos Tutora Rede Privada De 1 a5 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
A tabela acima mostra que todas as participantes apresentam de 1 a 5 anos

de atuacado ou de experiéncia na area, sendo todas estagiarias. Podemos considerar
gue estdo em processo de formacédo e apresentam, de certa forma, uma pratica ainda
recente. Percebe-se também, quando se fala de inclusdo, que é fundamental formar
professores que na educacao reflitam de forma critica. Por meio de sua propria pratica
construam avangos pedagdgicos que incluam as criangas com autismo. Segundo
Baptista (2006, p. 97) “assim, faz-se necessario trabalhar com os profissionais da
educacao, de maneira que eles, sendo capazes de compreender as proprias praticas
e de refletir sobre elas, sejam também capazes de transformar l6gicas de ensino”.

A crianga autista possui uma limitagdo em alguns processos, por conta de sua
dificuldade de interacdo social, de se comunicar até mesmo com seus pais. Em seus
primeiros anos de vida tem até dificuldade em reconhecer algumas utilidades de
coisas, simbolizar palavras ou nomear pessoas, prejudicando sua linguagem e o seu
desenvolvimento e condi¢do em criar vinculos de amizades.

Na perspectiva de Cunha (2014), o autismo pode surgir nos primeiros meses
de vida, mas, em geral, os sintomas tornam-se aparentes por volta dos trés anos.
Percebe-se na crianca o uso insatisfatério de sinais sociais, emocionais e de

comunicacao, além da falta de reciprocidade afetiva. A comunicacdo nao verbal é
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bastante limitada, as expressdes gestuais sdo inexistentes, porque a crianga nao
atribui valor simbdlico a eles.

Considerando as especificidades das criangas autistas, indagou-se aos
participantes quais eram as maiores dificuldades encontradas em seu dia a dia. Ao
reconhecer a importancia do envolvimento e do relacionamento de pais e professores
NO apoio e no sucesso escolar desse publico, o0 ingresso na escola € uma nova etapa
na vida delas, além de um novo desafio para os pais. Nesse sentido, no caso das
familias, € ainda maior, pois todos estdo aprendendo a conhecer e a lidar com ela.
(BURKE et al., 2020; PINTO et al., 2016).

Ao ingressarem no trabalho com as criancas autistas, as tutoras apresentaram
muitas dividas e inseguranca. Entre as dificuldades relatadas, foi destacado a falta
de formacéo especifica na area de educacéo inclusiva.

Acredito que a falta de formacao especifica na area de educacao inclusiva faz
com que surjam muitas dificuldades, pois muitas vezes ndo sabemos como proceder
ao certo a intervencado. A comunicacao com a familia também se torna uma dificuldade
para enfrentar, pois ja fui tutora de duas criangas autistas e em ambas as familias néo
a aceitavam muito bem. Isso impactava diretamente no trabalho em sala de aula.
(Tutora A)

Uma das dificuldades encontradas € em relacdo a frequéncia nas aulas, pois
uma vez que ele ndo mantenha uma frequéncia em sala de aula, isso dificulta ainda
mais no processo de adaptacado do aluno em sala de aula e também interesse da parte
de pais e familiares responsavel pela crianca. (Tutora B).

A alfabetizacéo, pois o autista tem um raciocinio mais lento, entdo o processo
€ mais demorado. E trabalhar também a questao da socializagédo, ndo sao com todos,
mas existem criangas autistas que tem muita dificuldade em socializar com outras.
Mudanca de rotina. (Tutora F).

Observa-se que as tutoras estéo enfrentando dificuldades e preocupacdes por
nao terem formacgéo adequada para receber essas criangas e, em muitos casos, nao
entendem nem como trabalhar com o autismo, deparam-se com situacfes que exigem
muito esforgco. O ensino acaba sendo mais complexo e exigindo conhecimentos

especificos sobre 0 autismo, suas caracteristicas e formas de ensinar. Sendo assim,
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€ um desafio lidar com essa nova relacao, além dos olhares que o ambiente escolar
pode colocar nessas criancas inseridas na sala de aula.

Camargo (2010) afirma que quanto mais significativo for o professor, melhores
serdo as oportunidades para promover novas aprendizagens para seus alunos. Com
isso, pode-se destacar que € indubitavel a importancia da formacéao inicial em ensino
superior, por meio de uma graduacdo em Pedagogia, para exercer a profissdo de
docente. Nessa fase de ascensao profissional buscar pelos saberes provenientes da
formacao inicial, complementando com os saberes da prética.

As tutoras C e D, relatam as dificuldades em trabalhar com a crianca autista
por conta de suas caracteristicas, como a alimentacdo e as estereotipias, que sao
comuns em criangas com autismo, representando comportamentos motores ou
verbais repetidos, que podem possuir multiplas fungdes. As causas também sao
diversas e geralmente elas produzem esses comportamentos com o objetivo de se
autorregular.

Primeiro, a maneira que ele(a) € seletiva com a alimentacéo e, dependendo
da consisténcia ele(a), ndo encosta. Dependendo de como ele(a) se expressa, as
vezes por meio de mordida quando quer algo, ou gritos em alguns casos. (Tutora D).

Algumas atitudes como jogar objetos o tempo todo no chao, tirar os calcados,
falta de concentracdo na hora de alguma atividade, mesmo sendo ludica. (Tutora C).

Dessa forma, destacamos que a crianca autista tem dificuldade em suas
interacdes sociais, muitas vezes nao conseguindo ficar com um grupo grande de

pessoas e se relacionar como proximo. Para Camargo; Bosa (2009, p. 68),

criancas com desenvolvimento tipico fornecem, entre outros aspectos,
modelos de interacdo para as criangas com autismo, ainda que a
compreensdo social destas Ultimas seja dificil. A oportunidade de interacao
com pares € a base para o seu desenvolvimento, como para o de qualquer
outra crianca. Desse modo, acredita-se que a convivéncia compartilhada da
crianga com autismo na escola, a partir da sua inclusédo no ensino comum,
possa oportunizar 0s contatos sociais e favorecer ndo s6 0 seu
desenvolvimento, mas o das outras crian¢as, na medida em que estas Ultimas
convivam e aprendam com as diferencas.

A falta de recursos didaticos e de cooperacdo da equipe pedagdgica sao

algumas das maiores dificuldades encontradas, segundo uma das entrevistadas.
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A falta de recursos didaticos, o desinteresse de professores que deixam para
tutora a responsabilidade e falta de cooperacdo por parte da equipe pedagdgica.
(Tutora G).

Quando iniciei, ndo tive apoio pedagdgico. Hoje ainda digo que ndo estou
preparada para cuidar de uma crianca autista, pois tudo que vi até agora foi aprendido
na pratica, junto a eles. Todo ano muda, as crian¢as nao sao iguais e entdo tenho que
sempre estar me adaptando a eles e aprendendo. Nao me acho tdo capaz assim, falta
de formacéo para isso acredito dentro da escola. (Tutora H).

Apoio da gestdo educacional, periodo de adaptacdo ao ambiente escola.
(Tutora I).

Para Pimenta (1991) os pedagogos séo profissionais necessérios na escola,
seja nas tarefas de administracéo (entendida como organizagao racional do processo
de ensino e garantia de perpetuacéo desse processo no sistema de ensino, de forma
a consolidar um projeto pedagogico-politico de emancipacdo das camadas
populares), seja nas tarefas que ajudem o(s) professor(res) no ato de ensinar. Isso é
feito pelo conhecimento dos processos especificos de aprendizagem e pela
articulacéao entre os diversos contetudos e a busca de um projeto pedagogico politico
coerente.

Dentre as dificuldades apresentadas pelas professoras emerge a formacao
inicial de forma significativa. Sendo assim, questionou-se sobre o contato com a
educacao inclusiva durante sua formacdo académica. Nota-se que 88,9% estavam
inseridas nesse ambiente desde o inicio de sua carreira e apenas 11,1% néao teve tal

contato.
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Grafico - 2 Contato com a educacéo inclusiva durante a formacdo académica
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Considerando que as tutoras estdo em processo de formacdo académica,
muitas ainda nao tiveram as disciplinas relacionadas a inclusédo. Algumas dificuldades
gue se encontram em nosso dia a dia se devem a falta de formagdo. A disciplina
ofertada no curso, por vezes, ndo € suficiente com a demanda que os académicos se
deparam quando se tornam tutores.

Segundo Gatti (2008), muitas acdes podem ser relacionadas ao termo
“formacgao continuada”®, tais como: congressos, cursos, reunides pedagdgicas,
seminarios, as variadas opc¢des de formacgéao na internet, entre outras opcoes. Nesse
movimento, o professor atualizado estd em busca constante de novas praticas
pedagogicas, estratégias e possibilidades para trabalhar com a crianca autista e assim
tornar-se um facilitador da aprendizagem e um sujeito capaz de resolver os conflitos
gue possam surgir durante o ano letivo, auxiliando melhor os colegas, pais, alunos e
demais agentes escolares e oportunizando uma aprendizagem prazerosa e
significativa para a crianca.

Questionou-se as tutoras sobre o trabalho na inclusdo, como eram
desenvolvidas as atividades e rotina da sala e quais propostas despertavam mais
interesse nas criangas autistas. Dentre os dados obtidos, dois professores relataram
retirar a crianca autista do ambiente, que esta inserido junto a seus colegas para que

possa realizar suas atividades. Destacam as tutoras A e D:
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la com a crianca para outra sala, pois elas ndo conseguiam fazer atividades
com a turma. O barulho das outras criangas dificultava a concentragdo no momento
da atividade. Algumas atividades, mais simples, elas podiam fazer junto com a turma.
Fazia um planejamento diferente, pois ndo conseguiam seguir a apostila que era
trabalhada com a turma. Tinha que fazer atividades um pouco mais simples, para o
nivel de aprendizagem que eles estavam. (Tutora A).

Retirava o aluno da sala por 20 minutos, fazia um trabalho diferenciado, como
atividades funcionais para desenvolver a autonomia (colocar e tirar o ténis por
exemplo), contacao de histdrias com varias técnicas. (Tutora D).

Dentro destas duas respostas, podemos compreender que a inclusdo nao
acontece somente pelo fato dela estar no ambiente escolar, pois a organizacao do
espaco e das atividades ainda ndo contemplam as necessidades das criancas
autistas, sendo necessario retird-las da sala, para ter éxito nas propostas. As tutoras
sentem dificuldades em ficar com as criancas dentro da sala, pois ndo estdo
preparadas ou, de certa forma, ndo ha um apoio pedagdgico que as auxilia na inclusdo
das criangas autistas no ambiente da sala de aula.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de
ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem de acordo com seus limites. Se o ensino for, de fato,
de boa qualidade, o professor levarA em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um.

Alguns professores relataram o uso das atividades adaptadas de acordo com
0 interesse da crianca autista. Compreendemos que as criangas autistas trabalham
muito no visual, o que tem cor, formas diferentes, chamam sua atencao dependendo
do grau de autismo, tutoras relatam:

Sempre se desenvolvia no momento dele, quando ele estava interessado. As
propostas de atividades eram sempre de forma bem colorida e grande, para melhor
visualizacdo dele, atividades com tinta, pintura de forma que ele se expressasse da
melhor forma. (Tutora B).

As atividades s&o todas adaptadas, sendo elas mais objetivas e curtas. A

maioria dos autistas necessita de uma rotina. Eles demonstram interesses por
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atividades mais ludicas, jogos, mas sempre com um fim pedagogico. As atividades
mais calmas, que envolviam cores e propostas mais voltadas para o aluno de forma
individual. (Tutora F).

Todas as atividades sédo desenvolvidas com o auxilio da tutora, até mesmo
em pegar na maozinha e ajudar a desenvolver as atividades propostas, as atividades
gue mais demonstravam interesse eram as visuais. (Tutora G).

Sempre trabalhando em grupos, sem segregacéo, mas respeitando o espaco
e tempo do aluno autista. As atividades mais calmas, que envolviam cores e propostas
mais voltadas para o aluno de forma individual. (Tutora I).

Buscava sempre adaptar, para que a crianca autista pudesse realizar as
atividades. Seu maior interesse era pelas formas geométricas e nimeros, eram as

atividades que mais tinham sua participagéo positiva. (Tutora E).

Pesquisava e desenvolvia recursos para cativar o aluno, mostrava a crianca
guais os momentos de atividade e brincadeira, adaptava e desenvolvia o conteudo
aplicado com a turma para o aluno [...] Ele demonstrava interesse pelas atividades
desenvolvidas junto com os colegas, sempre mostrava para turma a resolucdo da
atividade com satisfacdo. (Tutora C).

Demonstra maior interesse em atividades musicais A rotina é adaptada as
necessidades da crianga autista, horarios de sono, alimentacédo etc. (Tutora H).

N&o existe uma receita Unica para trabalhar, cada caso € um caso, o que
funciona para um talvez, para o outro, ndo seja tao eficaz. Por isso € tdo necessario o
tutor conhecer a crianca para que, embasado em suas experiéncias, possa discutir
com a equipe pedagdgica e com a equipe multidisciplinar, que fazem o
acompanhamento, qual seria a melhor estratégia. A partir das necessidade dele, o
tutor e o professor da sala poderdo aprimorar os objetivos pré-estabelecidos e, assim,
desenvolver uma aprendizagem significativa para o aluno.

Mantoan (2006) diz que € preciso considerar as diferencas individuais dos
alunos e suas implicacdes pedagoégicas como condicdo indispensavel para a
elaboracao do planejamento e implantacao de propostas de ensino e de avaliagao de

aprendizagem. Ao se discutir a educacéao inclusiva, entendemos que cada crianca tem
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suas particularidades e que elas devem ser consideradas como diversidade e néo
como problema.

Compreendemos que as concepcdes interferem diretamente nas préticas.
Dessa forma, buscamos compreender como as tutoras entendem a educacgao
inclusiva. Muitas tutoras destacam que a educacao inclusiva deve possibilitar uma
real participacdo de todas as criancas buscando atividades adaptadas e
compreendendo que essa crianga precisa estar junto ao grupo.

A educacéo inclusiva é uma proposta que visa olhar de forma abrangente
todos os alunos e suas especificidades. Respeitando, acima de tudo, o tempo de cada
individuo, proporcionando meios para que ele, de fato, faca parte da sociedade.
(Tutora C).

Uma sociedade inclusiva e € um processo em que se amplia a participacao
de todos os estudantes com adaptacfes, independente de deficiéncia, classes ou
guaisquer outros aspectos. (Tutora F).

Uma educagéo que inclua o aluno para que ele fagca as mesmas atividades
gue os outros, claro que adaptadas para, mas deve ser sobre o mesmo assunto. Tratar
esse aluno da mesma maneira que trata os outros e sempre tomar cuidado para nao
0 excluir. (Tutora D).

Ressalta-se que a educacao inclusiva abrange todas as criangas que tém o
direto de estar matriculadas em uma rede regular de ensino. Dessa forma, algumas
tutoras relatam que:

Além de incluir um aluno, é saber que ele pode estar presente em uma escola
convencional, ser ensinado e alfabetizado da melhor forma, com metodologias
diferenciadas para sua compreensdo, entender que 0s alunos autistas sao 0s
melhores com aulas de outras linguas e sua interacdo com outros amigos é limitada,
mas durante atividades diversas existe interacao. (Tutora B)

Seria a participacao de todos os estudantes nas classes regulares de ensino.
A inclusdo é um processo continuo e permanente, sendo uma tarefa de todos, onde
todos podem aprender a viver e conviver com as diferencas, respeitando-as. (Tutora
A)
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A educacao inclusiva € o processo de incluir na rede de ensino criangas com
necessidades especiais, disturbios de aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas por
género, cor entre outros motivos pelos quais essas criangcas séo excluidas. (Tutora G)

Para Mantoan (2003, p. 16)

o radicalismo da inclusdo vem do fato de se exigir uma mudanca de
paradigma educacional [...] Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisao
dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e de ensino
regular. As escolas atendem as diferengas sem discriminar, sem trabalhar &
parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se
planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da
aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais
especiais).

Duas professoras apontaram que a inclusdo nao esta direcionada apenas as
criancas com necessidades especiais, mas que abrange olhar todas as criangas
dentro das suas necessidades.

E o ato de incluir na rede de ensino regular todas as pessoas portadoras de
alguma deficiéncia intelectual ou fisica, ou mesmo aqueles considerados com " altas
habilidades" (superdotados). (Tutora H).

Na minha concepc¢ao, a educacao inclusiva € uma proposta que visa olhar de
forma abrangente todos os alunos e suas especificidades, respeitando, acima de tudo,
o tempo de cada individuo, proporcionando meios para que ele, de fato, faca parte da
sociedade. (Tutora I).

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacédo e
reestruturacao das condicOes atuais da maioria de nossas escolas. As dificuldades de
alguns alunos nédo sao apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como
0 ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN,
2006).

Defendemos que nenhuma crianga deve ser separada das outras por
apresentar alguma diferenca. Do ponto de vista pedagdgico, essa integracdo assume
a vantagem de existir interacdo entre criancas, procurando um desenvolvimento
conjunto. No entanto, por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas
em conseguirem integrar as criangas com autismo devido a necessidade de criar as

condi¢cOes adequadas.
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Finalizando as questdes, indagou-se aos tutores: Em uma escala de 0 a 5,
como vocé avalia o processo de formacdo e acompanhamento dos tutores para o
trabalho com criangas autistas? Podemos analisar que 55,6% avaliam de um modo
baixo, 22,2% trazem uma grande preocupac¢éo com seu trabalho e os demais 11,1%

acreditam estar satisfeito com seu trabalho.

Grafico - 3 Avaliagao do processo de formacéo e acompanhamento dos tutores
5 (55,6%)
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Dados da pesquisa (2022)

Segundo Baptista (2006, p.99) é nessa perspectiva que pensamos a
construcdo da formacé&o dos profissionais da educacdo que sejam capazes de
trabalhar as necessidades educativas especiais de seus alunos numa escola
inclusiva. Que eles sejam capazes de criar ambientes educativos em que diferentes
alunos, com os mais diversificados percursos de escolarizagao, consigam participar e
gue contribuam com experiéncias de sucesso.

Ao refletir sobre as dificuldades encontradas na pratica pedagdgica, foi feito
um questionamento sobre a inovacdo no modelo educativo que temos hoje para que
a inclusdo aconteca. Os dados apontaram que 88,9% respondem que a uma grande
necessidade de estar renovando e aprimorando tal modelo para que a incluséo ocorra
de forma correta no ambiente escolar. Apenas 11,1% estdo satisfeitos com este

modelo.
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Grafico - 4 - Inovagao no modelo educativo para inclusao
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Duas tutoras apontam também as possibilidades de trazer os saberes tedricos
e praticos da crianca autista, que possam assimilar momentos simples no ambiente
escolar, relatam:

Acredito que as possibilidades venham com o conhecimento que adquirimos
da causa, ndo conseguimos vislumbrar possibilidades sem conhecer algo. O primeiro
passo é a aquisicdo de saberes, tanto tedricos quanto praticos. O trabalho com
criangas autistas, € algo que nos modifica como seres humanos, pois ao mesmo
tempo que ensinamos, aprendemos com eles, ndo s6 conhecimentos pedagogicos,
mas também saberes de vida. (Tutora D).

Os avancgos por parte do aluno em questbes simples como a autonomia,
espontaneidade, assimilacdo de alguns conceitos como as cores primarias, as vogais,
nocao de espaco e a afetividade. (Tutora G).

Trés professores apontaram a importancia de conhecer a crianca e buscar
possibilidades diferentes para alcancar os objetivos, considerando a formagéo e a
pesquisa como primordiais para esse acompanhamento. Sendo assim, relatam:

Sempre buscar/pesquisar por recursos didaticos, incluir da melhor maneira
possivel essa crianga com as outras, estar sempre atento as dificuldades e aprimorar
o trabalho de forma criativa e acolhedora para esse aluno. (Tutora A).

Posso dizer que € nas criacdes de atividades, na hora de desenvolver na
préatica. (Tutora F).

A forma de atentar, de muitas formas e com metodologias diferenciadas para

gue a compreensao dele seja significativa. Sempre incentivar a cada melhora, saber
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gue € necessaria uma especializacdo na area, mesmo sendo iniciante com tutoria de
um autista. (Tutora I).

As professoras apontam a importancia de trabalhar diferentes recursos
partindo do concreto, de propostas mais dindmicas, tendo em vista que a crianca
autista apresenta peculiaridades que desafiam o tutor a buscar propostas diferentes,
criativas e significativas. Como vimos na resposta da tutora H, ainda se faz necessario
avancar em relacdo as propostas que direcionam o trabalho.

A importancia de se ter uma rotina, dar limites a crianga autista, pois muitas
vezes eles testam suas professoras. E importante ter as atividades em folha para que
o aluno aprenda mais os conteudos, mas também eles séo alunos que precisam do
ladico, para ajudar no processo de formacgédo deles. (Tutora H).

Buscar atividades ludicas nesse momento se faz necesséario, a crianga autista,
guando esta em processo de desenvolvimento e ainda conhecendo o mundo, aprende
de forma visual. Diversas atividades ludicas séo utilizadas por psicopedagogos como
instrumentos de intervencdo, como 0s jogos e brincadeiras que oferecem a crianca
autista um aprender brincando.

Para Mantoan (2003, p.31), acGes educativas tém como eixos o convivio com
as diferencas e a aprendizagem como experiéncia relacional participativa, que
produzem sentido para o aluno.

Por fim, duas tutoras apontaram a importancia da parceria com a familia e
profissionais especializados, tendo em vista que alguns fatores extrapolam o dominio
pedagogico e precisam desse apoio no ambiente extraescolar.

Acredito que o didlogo com a familia e conhecer o aluno é um dos primeiros
passos. Ter conhecimentos das teorias e aprofundara-las, em busca de préaticas que
melhor se encaixem no contexto, pois temos um amplo leque ao falar de autista,
portanto, nem sempre uma pratica sera possivel nos diferentes contextos.
Compreender que a aprendizagem € dada de forma diferente, entdo o aluno nao pode
ser padronizado ou comparado no quesito social e de aprendizagem. (Tutora E).

Acompanhamento de profissionais capacitados, sempre preocupados com 0
desenvolvimento. Adaptagao da crianga para que ela tenha um bom desenvolvimento

e estar disposto a tirar toda e qualquer davida dos professores. (Tutora B).
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A inclusdo escolar envolve uma mudanca de atitude com relacdo ao ser
humano, a quebra de paradigmas é inevitavel para se entender que ndo é mais um
aluno que estéd chegando a sala de aula, ou um individuo que convivemos todos 0s
dias, mas sim, um ser que precisa ser amado e acima de tudo respeitado por seus
pares e superiores.

Segundo Baptista (2006, p.97), “assim, faz-se necessario trabalhar com os
profissionais da educacéo, de maneira que eles, sendo capazes de compreender as
proprias praticas e de refletir sobre elas, sejam também capazes de transformar
l6gicas de ensino”.

Percebe-se ser fundamental formar profissionais da educac¢éo que construam
avangos em suas praticas pedagogicas para acolher essa demanda de criangcas com
necessidades educacionais especiais, com o olhar de transformacgao social, voltada
sempre para uma pratica reflexiva, buscando inovacéo e cooperacao entre todos que

fazem parte do contexto escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender os desafios encontrados no
cotidiano escolar por tutoras, a fim de compreender como funciona o dia a dia. A partir
da literatura pesquisada e da analise feita com as tutoras, foi possivel compreender
guais as dificuldades encontradas no cotidiano escolar. Por meio da analise, revelou-
se que entre os desafios e possibilidades na pratica docente durante o periodo de
formacao das tutoras, esta a relacdo com a familia e a coordenacao pedagdgica, que
muitas vezes acabam ndo colaborando com a tutora. Para que a crianca autista
desenvolva suas habilidades € necesséaria uma boa estrutura escolar, um profissional
gue junto a escola esteja em constante formacao, assim como propostas adaptadas
e diferenciadas que valorizem o ladico e instiguem as criangas a aprender.

Tendo em vista que a crianca autista tem dificuldades de se adaptar ao mundo
externo, a escola deve pensar na adequagcao do contexto para atender suas

necessidades. Ndo podemos focar somente em salas de aulas inclusivas, mas em
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escolas inclusivas, em que todos assumam a responsabilidade e se comprometam
com a educacao da crianga autista, ndo deixando essa atribuicdo somente a tutora.
Por isso é necessario que a escola crie uma rotina de organizagdo no tempo e no
espago, como estratégias de adaptacdo e desenvolvimento dessas criangas autistas,
gue a escola esteja formando seus professores, investindo em inovac¢des na hora de
pensar em como ir4 trazer uma formacao continuada a sua equipe.

Vale ressaltar que durante a aplicacdo do questionario pode-se notar a
necessidade das tutoras em relagdo ao processo de formacao. Muitas ainda sao
académicas e sentem-se inseguras por ainda ndo terem os saberes necessarios para
trabalhar com as criancas autistas. Na transformacéo da escola € necessario mobilizar
e apresentar a relacdo com o tutor e professor, facilitando o apoio, a colaboracédo e
investimento na sua formacdo, para que essas criangas, assim como quaisquer
outros, tenham capacidade e possibilidades de aprender, em um ambiente acolhedor.

A falta de formacédo especifica na area de educacéao inclusiva faz com que
surjam muitas dificuldades, pois muitas vezes nao se consegue proceder ao certo a
intervencao. A comunicacao com a familia torna-se uma dificuldade para enfrentar. A
resisténcia deles em aceitar e compreender o autismo acaba trazendo dificuldades
maiores de comunicacao e impacta diretamente no trabalho em sala de aula.

Assim, dentro da proposta deste estudo, consideramos importante a tutora
auxiliar no trabalho com a crianga autista. Porém, € de extrema importancia que essa
responsabilidade n&o recaia somente sobre ela, mas que se tenha a professora
regente da turma planejando e organizando as praticas para essa crianca, assim como
0 apoio da coordenacao pedagdgica auxiliando e articulando esfor¢cos para orientar e
auxiliar as tutoras em seus momentos de dificuldades.

Concluimos que cada crianga autista deve ser respeitada em sua
individualidade, levando-se em conta o processo de aprendizagem, uma vez que a
inclusdo ndo se resume apenas a escola e sim a todos aqueles que fazem parte da
vida dela.
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